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Introduccién

En el presente trabajo intento realizar una primera aproximacion acerca
como surge el interés por la problematica educativa dentro de la antropologia y
como ese interés se va desplegando en diferentes formas de abordaje de la ci
tematica.

Para ello realizamos un rastreo que se inicia con diferentes autores conside
dos «clasicos» dentro de nuestra disciplina que se interesaron por la educacion ¢
momento en que vivenciaron la experiencia de la diversidad. Contintiio con algur
de las investigaciones de aquellos antropdlogos norteamericanos que dieron for
al « Consejo de Antropologia y Educacion» y concluyo mi rastreo intentado capt
la particular mirada con la que antropologos latinoamericanos tratan de echar |
sobre el proceso educativo.

De las sociedades exéticas a la exotizacion del aula

Si bien algunos autores evolucionistas hacen mencién a la transmision de ¢
neracion en generacion de los inventos y descubrimientos tecnoldgicos que cara
rizan a cada una de las etapas o estadios de la evoluciéon humana, no se detier
especificar como esta transmision se realiza.

Es quiza dentro de la corriente antropologica que denominamos Particular
mo Historico desde donde se comienza a prestar especial atencion a la problemé
educativa. La misma nace oponiéndose a diferentes postulados evolucionistas.
entre ellos rescataremos dos que consideramos son de fundamental importat
para comprender porqué esta vertiente de la antropologia le otorga un lugar prep
derante dentro de sus estudios a aquellos referentes a la educacion.

En primer lugar, el Particularismo Historico rechaza la concepcion de progre:s
unilineal que caracterizara al evolucionismo, segun la cual diferentes pueblos pa:
por las mismas etapas o estadios de desarrollo en su evolucion. En su lugar B
principal referente dentro de la corriente que nos ocupa, concibe a cada una de
culturas como un todo, diferente de las otras y resultado de condiciones historic
especificas, y las define de la siguiente manera : «totalidad de las reacciones y &
vidades mentales y fisicas que caracterizan la conducta de los individuos comj
nentes de un grupo social, colectiva e individualmente, en relacion con su ambie
natural, a otros grupos, a miembros del mismo grupo y de cada individuo hacia
mismo. También incluye al producto de estas actividades y su funcién en la vida
los grupos.» (Boas, 1939: 155)



En segundo lugar , al comprender Boas el fendmeno de la diversidad de ci
ras, pone en tela de juicio la superioridad de la cultura occidental que propugn:
algunos autores evolucionistas. Se comienza a superar de esta mane
etnocentrismo que tifid a estas posturas y se propone que el sistema de valol
cada cultura debe ser analizado desde la l6gica de cada una de ellas.

Esta nueva direccionalidad que se le imprimié a la mirada antropoldgica,
daba cuenta de la diversidad cultural y exigia estudiar a cada una de estas pec
comunidades «exoticas» desde su propio marco de referencia contribuy, a nu
parecer, a que surgiera la inquietud por comprender cOmo se transmite la cu
dentro de un grupo determinado, lo que también implica conocer como el indivi
aprende su cultura.

Una de las primeras grandes preguntas que se hace Boas referidas a la p
matica de la transmision cultural es si la conducta humana es transmi
biologicamente, a través de los genes, o es producto de la transmision de «obs
ciones y pensamientos» (Boas, 1939: 211) de las generaciones de adultos a |
fos. Si respondiéramos positivamente a la primera opcion ( transmision biolog
tendriamos que aceptar que el hombre, al igual que el resto de los animales, |
una conducta estereotipada, instintiva. Si afirmaramos lo segundo, deberiamc
ner presente la influencia de las distintas tradiciones locales, lo que haria c
conducta un fendbmeno variable, en el que la educacion jugaria un rol fundame

Boas responde a las opciones antes mencionadas cuestionando aquellas |
ras que ponen el acento en el fendmeno de la herencia sosteniendo que «la in
cia de la psicologia fisioldgica y de la biologia parecen haber formado la opinior
gue las funciones mentales y culturales de los individuos son determinadas p
herencia y que las condiciones del medio ambiente no cuentan (...) Nos inter
mas que los conceptos de aquellos que vieron y comprendieron claramente la
vidualidad de cada tipo cultural, pero que lo interpretaron no como expresior
cualidades mentales innatas, sino como el resultado de condiciones exteriore
rias actuando sobre las caracteristicas humanas generales.» ( Boas, 1939 : 3€

Este autor es uno de los primeros antropdlogos en reflexionar acerca ¢
educacion como un atributo de la vida en sociedad que contribuye a « mant
presente la conservadora adhesion a las acciones acostumbradas en la ment
del pueblo (...) El nifio en quien todavia no se ha desarrollado la conducta hak
de su medio adquiriria mucho de él por imitacion inconsciente. En muchos ca
sin embargo, procedera de una manera distinta a la habitual y sera corregido pc
mayores» ( Boas, 1939 : 227)

Gran parte de los discipulos de Boas retoman las preocupaciones de su r
tro, asi, Margaret Mead se propone como objetivo primordial en su investigac



entre los Manus : « conocer el proceso mediante el cual el nifio se transforma en
ser adulto, en esa complicada version individual de su pueblo y de su época.
Mead, 1962 : 9).

La experiencia de convivir con los nativos de estos poblados durante period
prolongados de tiempo intentando dilucidar « como se moldea el caracter por ol
de los diversos marcos culturales dentro de los cuales nacen los seres huma
maleables y desprovistos de cultura « ( Mead, 1946 : 14) contribuye a que Me
formule una concepcion amplia de educacion, que entiende como el proceso po
cual se le transmite al nifio el legado cultural de su pueblo « y no a los procedimie
tos especificos que se utilizan para impartir el conocimiento de las complejas téc
cas modernas a una cantidad de nifios colocados en apretadas filas dentro del
escolar (...) La educacion estrictamente profesionalizada es un fendbmeno moder
el resultado final de la invencion de la escritura y de la division del trabajo, u
problema de transmision cultural cuantitativa mas que cualitativa.» ( Mead, 196:
162)

Es Melville Herskovits quien, dentro del marco de estos estudios holistico:
intenta darle mayor rigor a la terminologia utilizada en este tipo de investigacione
En su libro «El hombre y sus obras» dedica varios capitulos al problema de la tra
mision cultural, estableciendo diferencias entre los términos de socializacion, ec
cacion, endoculturacion y ensefianza .

Por socializacion el autor entiende al proceso por el cual el individuo es int
grado a su sociedad. Esto abarca desde la adecuacion a sus pares hasta el estz
miento de un rol dentro de su comunidad.

Herskovits incluye al proceso de socializacion dentro del de endoculturacio
comprendiendo a este Ultimo como un « proceso de consciente 0 inconsciel
condicionamiento que tiene lugar dentro de los limites sancionados por determir
do haz de costumbres. Por este proceso no solamente se consigue toda la ad;
cion, sino todas aquellas satisfacciones que, si bien forman parte, naturalmente
la experiencia social, derivan de la expresion individual mas bien que de la asoc
cion con otros en el grupo» ( Herskovits, 1948 : 53). Asimismo, caracteriza al proc
so de endoculturacion como imprescindible para todo ser humano, puesto que si
es asi no podriamos vivir en sociedad, y constante a través de nuestras vidas, pL
gue siempre nos queda algo que aprender.

El autor considera de suma valia este concepto, puesto que el mismo « 1
proporciona un instrumento con que llenar el hueco que existe entre la cultura co
una cosa que existe eny por si, y la cultura como la conducta total de los individt
al través de la cual se manifiesta. Hemos visto que, en el proceso de endoculturac
un individuo aprende las formas de conducta que acepta su grupo. Lo hace tan t



gue sus pensamientos, sus valores, sus actos, raramente entran en conflicto ¢
de sus comparfieros de sociedad. Por consiguiente, la vida del grupo pued
«cosificada» - «reificada»- en una serie de instituciones capaces de ser des
objetivamente como si existieran con independencia de la gente que vive de a
do con ellas» ( Herskovits, 1948 : 56)

En lo que respecta a la categoria educacion, el autor diferencia entre sen
amplios y restringidos de la misma. La acepcion amplia del término puede cons
rarse como sinonimo de lo que se denomind experiencia endocultural , mier
gue el sentido restringido de la expresion « limita su uso a los procesos de ens
za y aprendizaje que tienen lugar en tiempos especificos, en sitios particulares
del hogar, por periodos definidos, por personas especialmente preparadas par
tarea. Esto asigna a la educacion el significado de ensefianza» (Herskovits, 1
343)

A pesar de que los tres términos ( endoculturaciéon, educacion y ensefa
dan cuenta de un mismo proceso por el cual los sujetos se apropian y hacen L
su cultura, se advierten diferencias entre los mismos. La endoculturacion « no
abarca la preparacion que recibe [ el individuo] de mano de los otros, sino tam
la asimilacion de elementos de su cultura que adquiere sin direccion, por medi
sus propios poderes de observacion e imitacion (...) De igual manera qu
endoculturacion es una palabra de mas amplia aplicacién que educacion, la e
cion también en su sentido etnoldgico de aprendizaje dirigido tiene mayor ampl
gue ensefianza, que es el aspecto de la educacién a cargo de profesiol
Endoculturacion y educacion son también de mayor amplitud que ensefianz
otro sentido : la endoculturaciéon y la educacion son universales en la cultura, rr
tras que la ensefianza no lo es» ( Herskovits, 1948 : 347)

La importancia que se le otorga dentro de esta tradicion antropologica a
procesos de endoculturacion y de socializacion de los individuos, creemos que
de alguna manera el preambulo de la vuelta de la mirada de los antrop6logos |
sus propias sociedades para analizar la probleméatica educativa. Asi lo hace Mat
Mead cuando intenta comprender los problemas educativos de la sociedad n
americana trazando un paralelo con la sociedad samoana, también Jules Henry ¢
dentro de este marco que hemos descripto anteriormente se pone como ob
describir e interpretar en lo que él denomina una «etnografia apasionada» ( H
1963 : 7) a la cultura norteamericana contemporanea. Para el autor « la paradc
la condicion humana se expresa mas en el campo de la educacion que en cual
otra esfera de la cultura humana, ya que el aprender a aprender ha sido y
siendo la tarea evolutiva mas formidable del Homo sapiens» (Henry, 1963 : 2
De la misma manera sefiala otra paradoja : la cultura se debe conservar a la ve



puede ser cambiada por este proceso continuo de aprendizaje. Henry sostiene
las fuerzas que nos atan a la cultura y permiten nuestra supervivencia son siern
mas fuertes que aquellas que remiten al cambio, y uno de los motivos fundamer
les para que esto asi sea es la presencia de la escuela « fuerza conservadora c
de la cultura» (Henry, 1963 : 260).

Este autor es uno de los primeros en preocuparse por la educacion impart
por las escuelas, de hecho varios capitulos de su libro «La cultura contra el homb
son etnografias de los salones de clase, tanto de las escuelas medias como prim
de sectores populares de Estados Unidos. Estamos quiza en presencia de uno d
primeros estudios donde se «exotiza» el aula, donde se ensaya mirar con 0jos €
flos lo que es parte de la realidad cotidiana, donde se aplican aquellas teoric
meétodos desarrollados en investigaciones realizadas en las sociedades exoticas
echar luz sobre la propia.

La década del "60 en Estados Unidos esta marcada por una profusion de inv
tigaciones antropoldgicas sobre educacion : comenzando por aquellas referidas
educacion intercultural en las reservaciones de indios Sioux y Cherokee hasta e:
dios tedricos acerca de las teorias y métodos de los cuales valerse en la invest
cion educacional. Es en esta misma década cuando se produce la convergenci
varios antropologos interesados en esta problematica dando origen a lo que se d
min6 Programa de Antropologia y Educacion y mas tarde Consejo de Antropolog
y Educacion , dependiente de la American Anthropological Association. Los trab:
jos de estos investigadores se dan a conocer a través de su publicacion en la re
Anthropology and Education Quarterly, la cual se continda editando en la actua
dad y cuyos articulos mas recientes, en su gran mayoria, hacen referencia al pro
ma de la integracion de grupos étnicos latinos en el &mbito escolar.

Esta perspectiva etnografica es retomada en América Latina hacia los ar
"80. Si bien varios autores se apropian de este enfoque, hemos, por el mome
profundizado en el analisis de quien creemos es una de sus principales exponer
Elsie Rockwell. Esta ultima reivindica el status cientifico de esta perspectiva c
analisis y expresa « la etnografia ofrecioé un retorno a la observacion de la interacc
social en situaciones “naturales”, un acceso a fendmenos no documentados y dif
les de incorporar a la encuesta y al laboratorio. Los antropologos expresaban
afan por contextuar y por conservar la complejidad de los procesos sociales, L
tendencia a encontrar orden donde otras disciplinas veian sélo anormalidad y d
viacion, una sensibilidad al lenguaje y a las concepciones de los sujetos. Armac
con conceptos e instrumentos forjados en las islas, los etndgrafos entran al car
de las “ sociedades complejas” a traves del estudio de las situaciones particulare:
la vida cotidiana de esquinas, barrios y comunidades, de manicomios, carceles, |



gados, clinicas y escuelas.» ( Rockwell, 1980).

Conocidos son sus trabajos acerca de la cotidianeidad escolar en los que
de relieve una concepcion de escuela «abierta» , relacionada con un contexto
mas amplio que la atraviesa y del cual se hace eco. A su vez « La escuela reb
espacio fisico y temporal que se asigna a las actividades formales; su espaci
permea otras instituciones y espacios sociales — el trabajo, la politica local, la :
cepcion del mundo de los habitantes, la economia domeéstica.» (Rockwell, 19€

Consideraciones finales

El proposito de nuestro trabajo era aproximarnos a conocer como diferel
autores, dentro de la antropologia, han analizado el fenomeno educativo.

A pesar de que no es este un trabajo exhaustivo sino un primer acercamie
la tematica, creemos que hemos comenzado a dar cuenta de como la mirada
antropologos, al principio dirigida hacia las sociedades exoticas voltea hacia su
pio mundo en pos de acceder a una mayor comprension del hecho educativo d
de las sociedades complejas. Al realizar este movimiento muchas de las herrar
tas de andlisis de las que se valieron en los pequefios poblados que estudiaron
pudieron ser aplicadas para comprender situaciones de las sociedades industriali.
pero a su vez otras tantas fueron de suma valia para echar nueva luz sobre el pi
educativo.
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